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UNDANG-UNDANG REPUBLIK INDONESIA NOMOR 28 TAHUN 2014 
TENTANG HAK CIPTA 

Pasal 9 
(1) Pencipta atau pemegang Hak Cipta sebagaimana dimaksud dalam Pasal 

8 memiliki Hak Ekonomi untuk melakukan: a. Penerbitan Ciptaan;                                           
b. Penggandaan Ciptaan dalam segala bentuknya; e. Pendistribusian 
Ciptaan atau salinannya; g. Pengumuman Ciptaan;  

(2) Setiap orang yang melaksanakan hak ekonomi sebagaimana dimaksud 
pada ayat (1) wajib mendapatkan izin Pencipta atau Pemegang Hak 
Cipta.  

(3) Setiap Orang yang tanpa izin Pencipta atau Pemegang Hak Cipta dilarang 
melakukan penggandaan dan/atau Penggunaan Secara Komersial 
Ciptaan.  

 
Pasal 113 

(3) Setiap Orang yang dengan tanpa hak dan/atau tanpa izin Pencipta atau 
pemegang Hak Cipta melakukan pelanggaran hak ekonomi Pencipta 

sebagaimana dimaksud dalam Pasal 9 (1) huruf a, huruf b, huruf e, 
dan/atau huruf g untuk Penggunaan Secara Komersial dipidana 
dengan pidana penjara paling lama 4 (empat) tahun dan/atau 
pidana denda paling banyak Rp1.000.000.000,00 (satu miliar 
rupiah).  

(4) Setiap Orang yang memenuhi unsur sebagaimana dimaksud 
pada ayat (3) yang dilakukan dalam bentuk pembajakan 
dipidana dengan pidana penjara paling lama 10 (sepuluh) tahun 
dan/atau pidana denda paling banyak Rp. 4.000.000.000,00 
(empat miliar rupiah). 
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PRÉPARATION DES ENSEIGNANTS EN FORMATION 
INITIALE POUR LE DESIGN DU FRANÇAIS AVEC 

TECHNOLOGIES 
 

Nadhira Noor R. Sidiki 
nadhirasidiki@gmail.com 

Résumé 
Avec l'émergence du concept d'Éducation 5.0, la préparation des 
enseignants en formation initiale pour le design du français avec la 
technologie est devenue essentielle. Cette recherche se concentre sur 
l'intégration des technologies avancées, telles que les plateformes 
Canvas et Moodle, pour créer des expériences d'apprentissage 
personnalisées. La méthodologie adoptée est qualitative, combinant 
études de cas et revue de la littérature pour analyser comment les 
programmes de formation des enseignants utilisent ces technologies 
pour soutenir la conception pédagogique. Les résultats mettent en 
lumière les défis rencontrés et les meilleures pratiques dans l'utilisation 
de Canvas et Moodle pour le design du français. La recherche propose 
des recommandations pour améliorer la préparation des futurs 
enseignants, en soulignant l'importance de l'alignement des 
programmes de formation avec les principes d'Éducation 5.0 afin de 
maximiser l'efficacité technologique dans l'enseignement du français. 
Mots-clés : Canvas, design pédagogique, éducation 5.0, formation 
initiale, moodle, préparation des enseignants, technologie educative. 

 
INTRODUCTION  

 L'éducation 5.0, en intégrant les dernières avancées 
technologiques, transforme profondément le paysage éducatif 
en mettant l'accent sur l'épanouissement humain. Dans le cadre 
de la formation initiale des enseignants, ce concept est 
particulièrement pertinent, nécessitant l'intégration efficace de 
systèmes de gestion de l'apprentissage (SGA) et une maîtrise 
approfondie de la conception pédagogique. Les futurs 
enseignants doivent développer des compétences pour 
concevoir des cours exploitant ces outils numériques, incluant la 
création de modules interactifs et la gestion des évaluations en 
ligne. 



Nouvelle technologie dans l’enseignement du français 

110 

 

Cependant, le manque de préparation des enseignants de 
français à s'adapter à l'éducation 5.0 peut avoir des 
conséquences significatives. Les élèves risquent de s'habituer à 
des méthodes traditionnelles et de manquer les opportunités 
d'enrichir leur apprentissage. Un enseignement non intégré aux 
technologies peut sembler déconnecté des attentes actuelles, 
affectant la motivation des élèves et les désavantageant dans un 
environnement professionnel de plus en plus numérique. 

Pour éviter ces problématiques, il est crucial que les 
enseignants s'engagent dans un développement professionnel 
continu. Cela inclut une formation initiale solide sur l'utilisation 
de plateformes comme Canvas et Modular Object-Oriented 
Dynamic Learning Environment (Moodle). En intégrant ces 
technologies dès le début de leur parcours, les futurs 
enseignants pourront appliquer efficacement ces outils dans leur 
pratique pédagogique, enrichissant ainsi l'expérience 
d'apprentissage de leurs élèves. 

Ce paper examinera les recherches existantes sur 
l'intégration de Canvas et Moodle dans la formation initiale des 
enseignants de français, en se concentrant sur les compétences 
nécessaires, les meilleures pratiques et les défis à relever. Nous 
aborderons également les implications de cette intégration sur 
l'apprentissage des élèves et les perspectives d'avenir dans 
l'éducation. 

L'impact des Technologies Éducatives sur la Formation 
des Enseignants de Langues 
La mondialisation a amplifié et accéléré les mouvements, 
facilitant ainsi les interactions qui transcendent les frontières 
nationales. Cette interconnexion accrue met en lumière la 
diversité linguistique, car les échanges culturels et économiques 
engendrent des contacts entre différentes langues et cultures. La 
diversité linguistique, qui présente une complexité variable, est 
désormais considérée comme un enjeu majeur de la 
mondialisation et doit être abordée de manière 
pluridisciplinaire (Oustinoff, 2013, p. 7). 

Les enseignants de langues ressentent ces 
transformations de manière aiguë, naviguant entre les langues et 
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les cultures qu'ils enseignent, celles de leurs apprenants, ainsi 
que celles des contextes institutionnels ou non-institutionnels 
(Derivry-Plard, 2015). Par ailleurs, le développement des 
technologies éducatives a profondément modifié leur pratique, 
leur offrant de nouvelles ressources pour faciliter 
l'apprentissage des langues. Des outils tels que les plateformes 
d'apprentissage en ligne et les applications linguistiques 
favorisent une approche interactive et personnalisée, renforçant 
l'engagement des élèves et enrichissant les échanges culturels. 

Ainsi, les enseignants se trouvent à la croisée des 
chemins, intégrant ces innovations tout en tenant compte des 
diversités linguistiques et culturelles de leurs apprenants. C'est 
pourquoi il est essentiel de promouvoir des formations axées sur 
l'étude des technologies innovantes, notamment dans les 
programmes de formation initiale des enseignants. 

Le rôle et l’utilisation des technologies de l'information 
et de la communication pour l'éducation (TICE) dans 
l'enseignement du français croissent, car les éducateurs 
reconnaissent leur capacité à établir un environnement 
d'apprentissage à la fois autonome et collaboratif, permettant 
ainsi aux étudiants d'acquérir le français avec aisance. Guichon 
confirme que: « Les TIC peuvent apporter une valeur ajoutée 
pour développer des compétences langagières » (Guichon, 2012 
: 9). Grâce aux technologies, les enseignants permettent aux 
apprenants d'accéder à des locuteurs natifs et à une vaste 
gamme de ressources audiovisuelles. 
Sur la base de la revue de la littérature, l'hypothèse suivante est 
proposée : Hypothèse 1 (H1). La formation des enseignants doit 
intégrer les technologies éducatives et la diversité linguistique 
afin de mieux répondre aux exigences de la mondialisation et 
d'améliorer l'apprentissage des langues. 
 
Éducation Numérique avec Canvas et Moodle 

L'avancement des technologies numériques a 
grandement impacté de nombreux domaines, en particulier 
l'éducation. La mise en œuvre rapide des SGA dans les écoles et 
les universités a joué un rôle crucial dans ce changement, 
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transformant les méthodes d'enseignement conventionnelles et 
encourageant de nouvelles manières d'interagir avec 
l'apprentissage (Oliveira, Cunha, et Nakayama, 2016). Des 
plateformes comme Canvas et Moodle sont devenues 
essentielles à cette transition, offrant une variété d'outils et de 
fonctionnalités qui améliorent les expériences d'enseignement 
et d'apprentissage (Amiti, 2020). L'utilisation de Canvas et 
Moodle en tant que SGA dans les contextes éducatifs présente 
plusieurs avantages et inconvénients. 

 
Les Avantages de Canvas 

a. Accessibilité et Flexibilité Améliorées 
Canvas est spécifiquement conçu pour accueillir 

l'apprentissage asynchrone, permettant aux étudiants 
d'accéder aux ressources de cours, de participer à des 
discussions et de réaliser des devoirs à leur convenance 
(Grant, 2021). Cette approche flexible est 
particulièrement précieuse dans l'environnement 
éducatif varié d'aujourd'hui, où les apprenants jonglent 
souvent entre les responsabilités académiques, le travail, 
la famille et d'autres obligations personnelles (Fadde et 
Vu, 2014). 

b. Outils d'Apprentissage Intégrés pour un Engagement 
Collaboratif 

Canvas s'intègre parfaitement à une variété 
d'outils éducatifs, allant des logiciels de détection de 
plagiat aux contenus multimédias (Kurt, 2019; Idleman, 
2022). Sa structure favorise intrinsèquement 
l'apprentissage collaboratif, avec des éléments tels que 
des forums de discussion, des projets de groupe et des 
systèmes de révision par les pairs (Sobko, et al, 2019). 
Ces aspects encouragent l'interaction et l'engagement 
des étudiants, reproduisant les dynamiques de travail en 
équipe qui mettent l'accent sur la collaboration. 
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c. Informations Basées sur les Données pour les Éducateurs 
Les capacités d'analyse et de reporting de Canvas 

fournissent aux enseignants des informations détaillées 
sur la performance et l'engagement des étudiants, 
mettant en évidence les ressources les plus fréquemment 
utilisées et identifiant les évaluations que les étudiants 
trouvent difficiles. Ces données permettent des 
interventions ciblées et des retours personnalisés 
(Hernández-de-Menéndez, et al., 2022; Neal et al., 2017). 

Les Avantages de Moodle 

a. Apprentissage Flexible et Accessible  
Moodle permet aux étudiants d'accéder aux 

ressources de cours à tout moment et de n'importe où, 
offrant une flexibilité qui s'adapte à leurs emplois du 
temps individuels. Cette flexibilité est essentielle pour les 
étudiants qui jonglent avec des responsabilités 
académiques et d'autres engagements (Ćamilović, 2013). 

b. Interaction et Engagement Améliorés 
La plateforme favorise la communication entre 

les étudiants et les enseignants grâce à des 
fonctionnalités comme les forums, les chats et les 
journaux. L'anonymat dans les discussions encourage 
une plus grande participation (Ćamilović, 2013), tandis 
que les outils multimédias—tels que les images et les 
audio—(Kovačević, 2008) aident à développer diverses 
compétences linguistiques, y compris la parole, l'écoute, 
la lecture et l'écriture. 

c. Évaluation et Retour d'Information Efficaces 
Moodle facilite les tests de progression réguliers, 

permettant aux étudiants d'évaluer leur compréhension 
de la grammaire et du vocabulaire. Un retour 
d'information immédiat sur les exercices aide les 
étudiants à suivre leur apprentissage, tandis que les 
examens structurés reflètent ceux passés par les 
étudiants traditionnels, garantissant équité et cohérence 
dans l'évaluation (Bošković, Gajić, et Tomić, 2014). 
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Les Inconvénients de Canvas 

1. Défis d'Accessibilité et de Lisibilité 
Bien que Canvas soit conçu pour être convivial, 

son interface peut poser des difficultés techniques aux 
étudiants et enseignants. Les étudiants dyslexiques 
peuvent avoir du mal avec la complexité des structures 
textuelles (McCarthy et Swierenga, 2010), et les non-
anglophones peuvent être gênés par un vocabulaire 
avancé et des expressions idiomatiques, nuisant à leur 
apprentissage (Nguyen et Nguyen, 2023). 

b. Dépersonnalisation de l'Apprentissage  
La transition vers les environnements 

d'apprentissage numérique peut entraîner une 
dépersonnalisation de l'expérience éducative. Pour y 
remédier, il est essentiel de mettre en place des 
stratégies qui favorisent l'engagement et la cohésion 
entre les étudiants, personnalisant ainsi leur parcours 
d'apprentissage. 

c. Préoccupations en Matière de Confidentialité et de 
Sécurité 

Il existe des préoccupations importantes 
concernant la confidentialité des données et les risques 
de violations de sécurité sur Canvas. Les institutions 
doivent mettre en place des mesures de sécurité strictes 
pour protéger les informations sensibles des étudiants et 
maintenir la confiance dans la plateforme (Tummes, 
2023). 

Les Inconvénients de Moodle 

a. Difficultés Techniques et Problèmes d'Utilisation 
Moodle peut présenter des défis techniques tant 

pour les instructeurs que pour les étudiants, tels que des 
problèmes de connexion, de navigation et de 
compréhension des tâches. L'interface de la plateforme 
peut sembler encombrée avec trop d'icônes, ce qui 
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entraîne de la confusion et une courbe d'apprentissage 
abrupte pour les nouveaux utilisateurs (Mikulan, Legac, 
et Siročić, 2011). 

b. Dépendance à la Compétence Numérique 
L'efficacité de Moodle dépend fortement des 

compétences numériques des enseignants et des 
étudiants (Wen-Shuenn, 2008). Ceux qui ont des 
compétences informatiques limitées peuvent avoir du 
mal à utiliser la plateforme de manière efficace, 
nécessitant une formation supplémentaire à laquelle 
tous les utilisateurs n'ont pas accès ou qu'ils ne sont pas 
toujours motivés à suivre. 

c. Interaction et Retour d'Information Limités 
Les étudiants rapportent souvent un manque de 

contact personnel avec les instructeurs, ce qui peut 
entraîner des temps de réponse lents aux questions. Les 
options limitées de communication en temps réel et de 
collaboration peuvent entraver le développement d'une 
communauté d'apprentissage solidaire et conduire à des 
sentiments d'isolement (Mikulan, Legac, et Siročić, 2011) 

Canvas et Moodle présentent chacun des avantages et 
des inconvénients pour l'enseignement du français. Canvas, 
conçu pour l'apprentissage asynchrone, offre une accessibilité et 
une flexibilité améliorées, favorisant l'engagement collaboratif 
grâce à des outils intégrés et des analyses de performance 
détaillées. En revanche, il souffre de problèmes d'accessibilité et 
de lisibilité, ainsi que de préoccupations liées à la 
dépersonnalisation de l'apprentissage et à la sécurité des 
données. 

D'un autre côté, Moodle permet un accès flexible aux 
ressources, améliore l'interaction entre étudiants et 
enseignants, et facilite l'évaluation avec des retours 
d'information immédiats. Cependant, il présente des défis 
techniques, une dépendance aux compétences numériques des 
utilisateurs, et un manque de contact personnel, ce qui peut 
affecter l'engagement des étudiants. 
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Sur la base de la revue de la littérature, l'hypothèse suivante est 
proposée : 
Hypothèse 2 (H2). L'utilisation des plateformes 
d'apprentissage en ligne, telles que Canvas et Moodle, améliore 
l'engagement des étudiants et l'efficacité de l'enseignement dans 
l'apprentissage du français, tout en posant des défis liés à 
l'accessibilité, à la personnalisation de l'apprentissage et à la 
compétence numérique des utilisateurs. 
Compétences Requises pour les Enseignants 
Au cours de la dernière décennie, les thèmes liés à la 
numérisation ont pris une place de plus en plus importante dans 
plusieurs secteurs de notre société, notamment dans le domaine 
de l'éducation. Par conséquent, de nombreuses questions se 
posent concernant le rôle de l'enseignant et les compétences 
numériques qu'il doit acquérir à travers la formation initiale.  
En Indonésie, selon la loi n° 14 de 2005 sur les enseignants et les 
formateurs, l'article 10, alinéa 1, définit quatre compétences 
essentielles pour les enseignants, qui doivent être acquises par 
le biais de la formation professionnelle. Les dispositions 
supplémentaires concernant les compétences des enseignants 
mentionnées à l'alinéa 1 sont régies par le décret 
gouvernemental n° 74 de 2008 sur les enseignants, article 3, 
comme suit : 

a. La compétence pédagogique est la capacité de l'enseignant 
à gérer l'apprentissage des  élèves (article 3, alinéa 4). 

b. La compétence personnelle comprend au minimum une 
personnalité qui est croyante et pieuse, ayant une morale 
élevée, sage et réfléchie, démocratique, stable,  
charismatique, mature, honnête, sportive, servant de 
modèle pour les élèves et la société, capable d'évaluer 
objectivement sa propre performance, et de se développer 
de manière autonome et continue (article 3, alinéa 5). 

c. La compétence sociale est la capacité de l'enseignant à 
communiquer et à interagir de manière courtoise, que ce 
soit verbalement, par écrit ou par signes, avec les élèves, 
les autres enseignants, les parents ou tuteurs des élèves, 
ainsi qu'avec la communauté environnante. Cette 
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compétence exige également l'utilisation fonctionnelle des  
technologies de communication et d'information (article 3, 
alinéa 6). 

d. La compétence professionnelle est la capacité de 
l'enseignant à maîtriser les connaissances dans le domaine 
des sciences, de la technologie, et/ou des arts et de la 
culture, comprenant au minimum la maîtrise approfondie 
et étendue du contenu des matières conformément aux 
normes, ainsi que des concepts et méthodes des disciplines 
scientifiques, technologiques ou artistiques pertinentes, 
qui sont conceptuellement cohérentes (article 3, alinéa 7) 

 
Dans l'un des indicateurs de compétence, il est essentiel 

que les enseignants soient capables d'utiliser la technologie dans 
le processus d'apprentissage pour répondre aux défis de notre 
époque. En d'autres termes, les compétences des enseignants 
doivent être continuellement mises à jour afin de suivre 
l'évolution des temps grâce à la formation initiale. 
 À partir des années 2010, plusieurs études sur la 
compétence à intégrer les TIC chez les futurs enseignants ont 
émergé (Tondeur et al., 2015 ; Tondeur, van Braak, Ertmer et 
Ottenbreit-Leftwich, 2016 ; Tondeur, van Braak, Siddiq et 
Scherer, 2016 ; Villeneuve, Karsenti, Raby et Meunier, 2012). 
Karsenti et ses collaborateurs ont noté que deux types de 
compétences semblent nécessaires pour les futurs enseignants : 
d'une part, des compétences technologiques ou techno-
instrumentales, et d'autre part, des compétences 
technopédagogiques (Karsenti, Peraya et Viens, 2002). 
Sur la base de la revue de la littérature, l'hypothèse suivante est 
proposée : Hypothèse 3 (H3). Avec l'importance croissante de 
la numérisation dans l'éducation, les compétences numériques 
des enseignants doivent être continuellement mises à jour par la 
formation initiale pour répondre aux défis contemporains et aux 
normes établies en Indonésie. 
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METHOD  

Cette recherche est une recherche qualitative utilisant une 
méthode de revue de littérature. Cette méthode permet de 
rassembler des informations ou des données provenant de livres, 
de revues ou d'articles pertinents liés au sujet étudié. L'objectif est 
d'acquérir des informations ou des données sur une analyse 
complète. Dans le cadre de la formation initiale des enseignants, il 
est essentiel que les futurs enseignants soient dirigés vers 
l'apprentissage de plateformes comme Canvas et Moodle. Cela 
leur permettra d'appliquer ces outils efficacement lors de leur 
enseignement, enrichissant ainsi l'expérience d'apprentissage de 
leurs élèves. 

RESULTS AND DISCUSSION 
Au cours des dernières années, l'utilisation de plateformes 

d'apprentissage telles que Canvas et Moodle s'est révélée 
particulièrement adaptée à l'enseignement des langues. Ces deux 
plateformes offrent des outils qui favorisent l'apprentissage interactif, 
permettant aux élèves de collaborer, de partager des ressources et de 
participer à des discussions dynamiques. Des fonctionnalités telles 
que les forums de discussion, les quiz interactifs et l'accès à des 
ressources multimédias enrichissent l'expérience d'apprentissage, 
facilitant ainsi la compréhension des concepts linguistiques et des 
pratiques de communication. De plus, la flexibilité de ces plateformes 
permet un enseignement adapté aux besoins individuels des élèves. 

L'importance de la formation initiale qui examine ces deux 
LMS ne peut être négligée. Dans la formation initiale, les futurs 
enseignants doivent acquérir une compréhension approfondie de 
l'utilisation efficace de Canvas et Moodle pour enseigner les langues. 
Grâce à ces compétences, ils ne peuvent pas seulement exploiter les 
fonctionnalités techniques, mais aussi concevoir des expériences 
d'apprentissage innovantes et attrayantes. Une bonne formation 
garantira que les enseignants sont capables d'intégrer la technologie 
dans leurs méthodes d'enseignement, leur permettant ainsi de 
relever les défis de l'éducation moderne et d'améliorer 
significativement les résultats d'apprentissage des élèves. 
 Synthèse des Études sur Canvas et Moodle 
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En raison de la crise de la Covid-19 et de la transition vers 
l'enseignement à distance, Canvas est devenu l'élément central de 
l'apprentissage, fournissant un système de gestion de contenu 
(documents, leçons, exercices) ainsi que diverses fonctionnalités et 
outils d'interaction pédagogique, tels que des réunions sur Zoom, des 
consultations, et des échanges de corrections et commentaires. Cela a 
été confirmé par l'étude de Nadja Dobnik et Anne-Cécile (2023) sur 
l'enseignement du français sur Canvas, menée auprès de 32 étudiants 
inscrits au cours A1-A2. Les étudiants ont assisté régulièrement aux 
cours et réalisé les activités demandées dans les délais. D'ailleurs, 
plusieurs étudiants ont changé de lieu de résidence durant le 
semestre sans que cela n'affecte leur apprentissage. 

Nadja Dobnik et Anne-Cécile ont décidé de diviser les groupes 
en fonction de la langue de communication : un groupe "slovène" et 
un groupe "anglais" pour les étudiants internationaux. Chaque groupe 
a suivi un total de 60 heures de cours en direct sur Zoom, à raison de 
deux séances par semaine, du 20 février au 30 mai 2021. 

Par rapport aux années précédentes, le profil des étudiants 
est resté similaire, avec une forte motivation, de bonnes compétences 
linguistiques, et une aptitude intellectuelle notable. Tous avaient un 
bon niveau d'anglais (B2, voire C1) et maîtrisaient au moins une autre 
langue étrangère, tout en possédant une grande capacité de 
compréhension et une curiosité intellectuelle. 

Un changement majeur par rapport aux années précédentes 
est la taille du groupe, bien plus importante (32 étudiants contre 17 
avant la pandémie), et qui ne se limitait plus uniquement aux 
étudiants Erasmus. Certains étudiants (3) étaient simplement 
intéressés par l'apprentissage du français sans objectif académique 
précis, tandis qu'une minorité (4 étudiantes) avait déjà appris le 
français à l'école, mais souhaitait repartir de zéro sans rejoindre le 
groupe B1-B2. 

Parmi les 32 étudiants initialement inscrits, 25 ont suivi le 
cours assidûment jusqu'à la fin de l'année académique et ont rempli 
toutes leurs obligations (quiz, partiels, articles de presse). Cependant, 
seulement 20 étudiants se sont présentés à l'examen final – 15 en juin 
et 5 en septembre 2021 – ce qui montre qu'une partie des étudiants 
était principalement motivée par l'apprentissage de la langue. En juin 
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2021, 15 étudiants se sont présentés à l'examen et ont fourni 
l'évaluation suivante du cours : 

 

Les principes d'évaluation et la structure de la note finale, 
testés lors de la phase pilote, ont été maintenus puisqu'ils 
répondaient aux objectifs d'apprentissage. La note finale des 
étudiants était répartie entre trois partiels (30 %), des articles de 
presse (20 %), et l'examen final (50 %). L'évaluation formative, basée 
sur les exercices en ligne et les quiz relatifs aux unités du polycopié, 
ainsi que sur les trois partiels et les articles de presse, permettait aux 
étudiants de suivre leurs progrès et de mesurer les compétences 
acquises. De plus, Canvas permettait à l'enseignant de suivre le travail 
et les progrès des étudiants, ainsi que d'intervenir si nécessaire pour 
les encourager en cas d'absence ou de difficulté. Lors des entretiens 
de fin de cours, les étudiants ont affirmé qu'ils avaient suivi les cours 
avec plaisir et s'étaient sentis en confiance, malgré les difficultés 
rencontrées en matière de prononciation ou de grammaire. 

Parallèlement, concernant l'utilisation de Moodle pour 
l'apprentissage du français, nous pouvons l'examiner sur la base de 
l'étude réalisée par Noorhayati Md Ali et Dr. Jawakhir Mior Jaafar 
(2010). Cette recherche a impliqué vingt-six étudiants répartis au 
hasard entre un groupe témoin et un groupe expérimental pendant 
12 semaines. Les deux groupes ont suivi des cours de français de base 
dans différentes écoles. 
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Lors d'un pré-test, les deux groupes ont été évalués sur le 
Français 1 à travers un examen écrit portant sur la compréhension et 
la grammaire. Le groupe témoin a assisté à un cours traditionnel de 2 
heures sur le Français 2, comprenant cinq sujets de leçon avec des 
explications écrites et orales, suivies de divers exercices. En revanche, 
le groupe expérimental a utilisé un système Moodle lors d'une session 
d'auto-formation de 2 heures, apprenant le même contenu à travers 
des supports écrits et dix exercices de difficulté croissante, mais sans 
feedback. Ensuite, les deux groupes ont réalisé un post-test pour 
évaluer l'amélioration. 

Le tableau 2 présente les scores des groupes expérimental et 
témoin pour le pré-test et le post-test. Les scores du pré-test ne 
révèlent pas de différence significative entre les groupes 
(t(24)=0.346, n.s.), et de même, les scores du post-test ne montrent 
pas de différence significative (t(24)=0.497, n.s.). Cependant, le 
groupe témoin a affiché une amélioration significative entre le pré-
test et le post-test (t(12)=2.656, p=.02), tout comme le groupe 
expérimental (t(12)=2.970, p=.011). Les participants ont été classés 
en fonction de leurs scores au pré-test : ceux ayant obtenu moins de 
50 ont été considérés comme 'moins compétents' (13 participants) 
avec une moyenne de 9.80 (ET=3.186), tandis que ceux ayant obtenu 
plus de 50 ont été jugés 'hautement compétents' (13 participants) 
avec une moyenne de 18 (ET=3.490). L'amélioration de chaque 
groupe est détaillée dans le tableau 3. 

 
Tableau 2. Moyennes des scores (et écart type) au pré-test et au 

post-test pour les groupes témoin et expérimental. 
 

Pré-test Post-test 

Groupes Témoin 14.61 (5.65) 17.73 (6.85) 

Groupes 
Expérimental 

13.84 (5.69) 19.07 (6.95) 
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Tableau 3. Différence moyenne entre les pré-tests et les post-tests 
(et écart type) dans les groupes témoin et expérimental selon le 

niveau de compétence. 
 

Bas Élevé 

Groupes Témoin 14.61 (5.65) 17.73 (6.85) 

Groupes Expérimental 13.84 (5.69) 19.07 (6.95) 

De plus, le groupe expérimental a été invité à remplir un 
questionnaire évaluant leur attitude à l'égard de l'apprentissage du 
Français de base 2 à l'aide de Moodle. En effet, de nombreux 
participants ont souligné que Moodle est adapté à la pratique des 
exercices en complément d'un enseignement plus traditionnel. 

Sur la base de cette recherche, le chercheur a calculé un indice 
de satisfaction et un indice de difficulté. Comme le montre le tableau 
4, le niveau de compétence des participants n'a eu aucun effet, ni sur 
la difficulté, ni sur la satisfaction. 

Tableau 4. Les indices moyens de satisfaction et de difficulté 
(et écart type) dans le groupe expérimental selon le niveau de 

compétence. 
 

Bas              Élevé 

Indice de Satisfaction 2 (1.95)            2 (1.22) 

Indice de Difficulté          5.8 (1.35)           5.6 (1.14) 

 

Perception des Enseignants et Compétences Acquises 
Des enseignants estiment que la formation initiale leur 

permet de mieux comprendre et maîtriser les outils numériques 
nécessaires à la gestion des cours en ligne. Grâce à cette formation, ils 
acquièrent des compétences essentielles pour organiser le contenu 
pédagogique, planifier les évaluations, et suivre les progrès des 
étudiants. 

Cela a été testé dans une recherche menée par Emmanuel 
Duplàa et Nadia Talaat (2011). L'étude porte sur l'évaluation de la 
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formation initiale des futurs enseignants de français utilisant les SGA, 
ainsi que des outils Web 2.0 tels que Google Docs, Skype, et Delicious. 
Les participants à l'étude sont 149 étudiants inscrits dans un 
programme de baccalauréat en éducation à l'Université d'Ottawa, qui 
ont suivi un cours en ligne sur l'impact des technologies dans 
l'éducation (PED 3717). Sur ces 149 étudiants, 53 ont répondu au 
questionnaire, et seulement 41 ont pu être analysés conformément 
aux règles éthiques pour relier leur perception à leur participation et 
à leurs résultats d'apprentissage. 

Les données recueillies ont été analysées à l'aide de la 
méthode statistique T-student et de l'analyse de corrélation de 
Spearman afin de comprendre la relation entre l'utilisation de ces 
outils et les perceptions des participants concernant leur 
apprentissage. L'objectif de l'étude était d'analyser comment ces 
futurs enseignants utilisent ces outils dans un contexte 
d'apprentissage en ligne et de recueillir leurs perceptions sur leur 
efficacité. 

Les résultats quantitatifs montrent que l'utilisation des SGA, 
comme le courriel interne du Campus Virtuel et les forums de 
discussion, a un impact significatif sur la familiarité des étudiants avec 
l'apprentissage en ligne. Par exemple, les étudiants utilisant plus 
fréquemment le courriel se sentent plus à l'aise, avec un score t=-
2.556 et p=0.009. De même, ceux participant activement aux forums, 
avec un score t=-2.559 et p=0.013, rapportent une meilleure 
compréhension de la formation en ligne. De plus, les étudiants ayant 
posté plus de trois messages sur les forums ont obtenu de meilleurs 
résultats dans leurs évaluations, avec une moyenne de 86,75%, 
contre 83,69% pour ceux ayant moins participé (t=5.59, p=0.001), 
soulignant l'importance des SGA dans la formation initiale des 
enseignants. 

En conclusion, les futurs enseignants perçoivent 
positivement l'usage des SGA pour structurer l'apprentissage, mais ils 
reconnaissent que les outils Web 2.0 complètent et enrichissent 
l’expérience en ligne en permettant davantage d'interaction et de 
coopération entre les apprenants. 

 
Discussion  
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Impact de la transition numérique sur l'enseignement des 
langues : La crise de la Covid-19 a précipité l'adoption de plateformes 
comme Canvas et Moodle dans l'enseignement des langues. 
L'utilisation de ces systèmes de gestion d'apprentissage (SGA) a 
permis de maintenir une continuité pédagogique, malgré les défis liés 
à l'enseignement à distance. Ces résultats confirment que ces 
plateformes offrent des solutions efficaces pour la gestion des 
contenus pédagogiques et la communication avec les étudiants, 
permettant de surmonter les contraintes géographiques et 
temporelles. Cependant, la question de l’efficacité de ces outils dans 
un contexte d’apprentissage purement en ligne reste posée, surtout 
en ce qui concerne les aspects pratiques comme la prononciation ou 
la participation active en classe. 
Comparaison de l'Efficacité de Canvas et Moodle 

Les résultats montrent que Canvas, utilisé pendant la crise de 
la Covid-19, a permis de maintenir un niveau d'engagement élevé 
chez les étudiants grâce à ses fonctionnalités interactives et sa 
capacité à soutenir un apprentissage à distance synchrone via Zoom. 
Cela suggère que Canvas est particulièrement adapté aux 
environnements d'apprentissage collaboratif et interactif, ce qui peut 
expliquer pourquoi les étudiants ont pu suivre les cours avec 
régularité, même en cas de déménagement. 

En revanche, bien que Moodle ait montré une efficacité dans 
la pratique des exercices, son impact sur l'engagement et la 
progression des étudiants semble plus limité, car il ne propose pas les 
mêmes niveaux d'interaction directe. En termes de satisfaction et de 
difficulté, les indices relevés dans le cadre de Moodle montrent que le 
niveau de compétence des participants n’a eu aucune incidence sur 
ces aspects. Cela pourrait suggérer que Moodle est perçu comme un 
outil utile pour la pratique répétitive, mais qu'il ne répond peut-être 
pas suffisamment aux besoins des étudiants plus avancés ou à ceux 
qui préfèrent une interaction plus directe avec l'enseignant. 
Formation Initiale des Enseignants et l'Intégration des 
Technologies Éducatives 

Les résultats montrent que les enseignants qui ont suivi une 
formation initiale aux SGA, comme Canvas et Moodle, acquièrent non 
seulement des compétences techniques, mais aussi des compétences 
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pédagogiques spécifiques à l'enseignement en ligne. Cette formation 
est essentielle pour permettre aux enseignants de concevoir des 
cours en ligne efficaces, de suivre les progrès des étudiants et 
d’intervenir de manière proactive en cas de difficultés. 

Les résultats de l'étude sur la formation des enseignants à 
l'Université d'Ottawa montrent également que les outils Web 2.0, tels 
que Google Docs et les forums de discussion, enrichissent l'expérience 
d'apprentissage en ligne en favorisant l'interaction et la collaboration 
entre étudiants. Ce type d'outils permet également d'améliorer la 
satisfaction et l'engagement des étudiants, comme le démontrent les 
scores plus élevés chez ceux qui ont participé activement aux forums. 
 Opportunités Pour de Futures Recherches 

Les résultats offrent plusieurs pistes pour des recherches 
futures. Par exemple, l'efficacité comparative de Canvas et Moodle 
pourrait être explorée davantage dans des contextes variés, tels que 
l'enseignement des niveaux plus avancés de français ou dans des 
environnements d'apprentissage plus hybrides. De plus, il serait 
pertinent d'examiner les effets à long terme de l'apprentissage avec 
ces plateformes sur la rétention des connaissances et la motivation 
des étudiants. 

Il serait également intéressant d'étudier l'impact de 
l’intégration de nouveaux outils, tels que l'intelligence artificielle et les 
analyses d’apprentissage (learning analytics), dans ces plateformes, 
afin de voir comment ces technologies peuvent encore améliorer la 
personnalisation et l'efficacité de l'apprentissage en ligne. 
Implications Pratiques pour l'Enseignement du Français et La 
Formation des Enseignants  

Les résultats soulignent l'importance d'un mélange équilibré 
entre outils technologiques et interaction humaine dans 
l'enseignement du français. Pour maximiser l'efficacité de 
plateformes comme Canvas et Moodle, il est recommandé de 
combiner les fonctionnalités de ces SGA avec des méthodes 
pédagogiques qui encouragent l'interaction en direct et le feedback 
rapide. 

De plus, il est essentiel de continuer à former les enseignants 
à l’utilisation de ces outils et à leur intégration dans des stratégies 
pédagogiques diversifiées. La formation continue est cruciale pour 
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permettre aux enseignants de rester à jour avec les technologies 
éducatives en évolution et de répondre aux besoins changeants des 
étudiants dans un monde de plus en plus digitalisé. 
CONCLUSIONS  

À l'ère de la transformation numérique en constante 
évolution, l'importance de l'utilisation des technologies dans 
l'éducation, en particulier dans l'enseignement du français, ne 
peut être négligée. À travers cette étude, nous avons démontré 
que l'intégration d'outils technologiques tels que Canvas et 
Moodle dans l'apprentissage peut améliorer l'engagement et 
l'efficacité de l'enseignement. 
 Nous avons également constaté que le développement des 
enseignants avec les connaissances et les compétences 
nécessaires pour utiliser ces technologies de manière efficace est 
essentiel pour créer une expérience d'apprentissage 
enrichissante. En fournissant une formation adéquate et en 
soutenant l'innovation pédagogique, nous pouvons former une 
génération d'enseignants capable de tirer parti des technologies 
pour répondre aux besoins des élèves à l'ère 5.0. 
 À l'avenir, des recherches supplémentaires sont 
nécessaires pour explorer les impacts à long terme de l'utilisation 
des technologies dans l'enseignement des langues, ainsi que pour 
développer un curriculum qui réponde aux évolutions des besoins 
sociétaux. Ainsi, nous pouvons garantir que l'enseignement du 
français demeure pertinent et adaptatif face aux défis mondiaux. 
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